معتقدات المعلمين والمعلمات ني تصميم منهاح اللغة 
العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


إعداد 


د. خلدون عبد الرحيم أبو الفيجاء د.عماد توفيق السعدي 
أ اا انف الك رن اشاق ١‏ :اة ااه ماف ارهن الهارك 
ك اا جات ارف کا ا و 


إريد- الأردن إريد- الأردن 


معتقدات المعلمين والمعلمات ني تصميم مذهاح اللخة الحربية 
للصفوف الأساسية الغلاثة الأولى 


إعداد 


د. خلدون عبد الرحيم أبو الهيجاء د.عماد توفي السعدبب 


ملخص البحث 

ت دف هذه الذراسة إلى بتاء مقياس وتطبيقه غلى معلمي الصفوف 
E TE E E SY OTE E‏ 
اتقطام اكد ا ا ار ك ات ههرت وان قح افر ى 
E E E N E E N E TE‏ 
وتف اعرا ادرا تى امان اتد ات که تم اة لكر 
ووزع على عينة من المعلمبن والمعلمات (ن= )1۲١‏ للتحقق من خصائصه 
اوه ف و عى ع ار م اا اة 0 
وظف تحليل التباين الشائي المتعدد . وقد دلت نتائج الدراسة على أن المقياس 
ادق زاب ٠‏ وعاى ذ كال ت اة انخ هة 2 التظام القع المله ن 
ای و و قروو ا و اوی ف اه ت 
ادن وا افرح س تى ا اب اك وو اندر 
لقاال ها حا ران ا و ا الخ مسن الجطباة 
والمقترحات التي أكدت على ضرورة التركيز ب برامج إعداد المعلمين والمعلمات 
ESE ESRA E N EAE aE‏ 
الزن وتش رهيم على تفارك الفا د تهب نك ااج غلى قحو مكاهلى 
بق عن كل ف ااه 
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Teachers? Beliefs About Arabic Language Curriculum Design 
for the First Three Basic Grades 


Dr. Khaldoun A. Abul-Haija and Dr. Imad T. Sa’ di 


Abstract 


This study aims at developing a scale and applying it to investigate 
the first three basic grades teachers’ beliefs about five alternative Arabic 
language curriculum designs for those grades, and examining the effects 
of the teaching experience and type of school on the teachers’ beliefs 
about those designs. For the purpose of the study, the “Belief Scale about 
Arabic Language Curriculum Design” was constructed and distributed to 
a sample of (N= 623) teachers to verify its psychometric characteristics. 
Then, the scale was applied to another sample of (N=337) teachers, and 
the two-way MANOVA was utilized. The results of the study indicate 
that the scale has a good validity and reliability, and the five alternative 
curriculum designs, which the scale includes, where complementary in 
the teachers’ belief system. The results also show that there were 
statistically significant differences in teachers’ beliefs about the 
academic, cognitive, and technological designs which can be attributed to 
the teaching experience, type of school and the interaction. Finally, 
implications for teacher education programs and recommendations for 
further research were suggested. 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤٠١ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ ۷ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


مڭّدمة الدراسة وأدبها : 


ل اج اة الخو و ادا عى هه ااه اندر اة ادلات امروف 
الأساسية الثلاثة الأولى» وتآتي أهمية هذا المنهاج من آهمية اللغة العربية ذاتها؛ فهي 
اللغة التي بها يتعلمون سائر المواد الدراسية الأخرى» وهي اللغة التي بها يفكرون 
وبها يعبرون عن أفكارهم ومشاعرهم» كما آنها اللغة التي بها يتواصلون مع 
الآخرين لقضاء حاجاتهم وتحقيق أغراضهم » إنها اللغة التي تمثل جذورهم الراسخة 
وتشكل هويتهم» كما آنها اللغة التي تطلق أجنحتهم الواعدة وتولد إبداعهم . 
وليس آنبل» 2 زمن العولمة والتكنولوجياء» من غرض تربوي يرمي إلى ترسيخ جذور 
الأصالة وإطلاق أجنحة المعاصرة» وليس أمثل» لتحقيق هذا الغرض» من منهاج اللغة 
العربية الذي يجب أن يُعنى بتصميمه أيما عناية. 

ويتناول تصميم منهاج اللغة العربية . كتصميم غيره من مناهج المواد 
الدراسية الأخرى - مجموع العمليات والإجراءات التي تهدف إلى تحديد مكوناته 
(الأهداف» والمحتوى» والأنشطة التعليمية التعلمية» والتقويم)ء وبيان ما بينها من 
علائق متبادلة» واختيار موادها وأدواتهاء وتحديد أسس تنظيمها التي ثبرز محور 
التصميم وتبين نوعه (مرعي والحيلة› ۲۰۰۲م؛ بوشامب»› ۱۹۸۷؛ 2002 e۲,‏ k[۾W).‏ 
أآما تصميم آهداف منهاج اللغة العريية» فيتضمن تمشل الفلسفة التربوية المتبناةء 
ودراسة حاجات المجتمع ومتطلباته»ء وتحديد الخصائص النفسية للمتعلمين؛ وذلك 
لاشتقاق الأهداف 2 ضوئهاء وترتيبها بهدي منها. وأما تصميم محتوى منهاج اللغة 
العربيةء ربط فوم بنية النظام ا مر انلفرئ وما يشتمل عليه من مقاهيم وشراغد 
وتارات ومرشرات واخة ار العرخة اللفرية النظرية والتط فة الى تسه د 
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تحقيق الأهداف ضمن مجالات مختلفة ومستويات متعددة» ويمراعاة معايير 
الاستمرار والتتابع والتكامل 2 تنظيم المحتوى التعليمي اللفوي . وأما تصميم 
الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج اللغة العربية» فيشمل تحديد مناشط كل من المعلم 
والمتعلم وآدوارهما 4 ضوء نظريات التعلم وأسسه ونماذج التعليم واستراتيجياتهء 
وتجهيز الوسائل والأدوات والمواد اللازم توافرها لتنفين تلك المناشط التعليمية 
التعلمية» وكيفية التعامل مع محتوى منهاج اللغة العربية لتحقيق آهدافه بسهولة 
ويسر . وآما تصميم التقويم لمنهاج اللغة العربية»ء فيتعلق بتحديد آغراض التقويم 
وآهدافهء وباختيار طرقه وآساليبه وآدواته واستراتيجياته وتطويرها من آجل جمع 
المعلومات والبيانات» ويالحكم على مدى تحقق آهداقف المنهاج بكفاية وفاعلية 2 
ضوء ما توافرت عليه بنيته من مواءمة واتساق بين مڪوناته ) ;2001 Richards,‏ 
.(Kathleen, 2000; Brown, 1995; Tickoo, 1987‏ 

ويجب آن يراعى 2 تصميم منهاج اللغة العربية مجموعة من المبادئ» هي: 
(1) الواقع التربوي وما يحكمه من سياسات تربوية وعوامل اجتماعية وما يتوافر 
عليه من موارد مادية ومعنوية» و(۲) مخرجات التعلم التي يهدف المنهاج إلى تحقيقها 
4 ضوء حاجات المجتمع وطموحاته وحاجات المتعلمين وآمالہم» و(۳) متطلبات التغير 
المتسارع وما تستدعيه من مرونة 4 التصميم تسمح بالتعديل والتطوير المستمرين› 
و(٤)‏ الأطراف المعنية بجهود التصميم من مؤسسات تربوية ولجان متخصصة 
ومشرفين ومعلمين وآولياء آمور وقيادات اجتماعية» و(0٥)‏ محور التصميم الذي يحدد 
نوعه وتنظم مكونات المنهاج على أساسه وفق معايير الانسجام والتوافق والاتساق 
والتوازن مع العناصر الأخرى للنظام التربوي (مرعي والحيلة» ۲٠٠۲؛‏ علي» ٠٠٠٠؛‏ 
نور الدين» .)۲۰٠۰‏ 
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منها ‏ ثلاثة محاور أساسية للتصميم» هي: )١(‏ خصائص المادة الدراسية» و(۲) 
خصائص المتعلمين» و(۳) خصائص المجتمع وم_شكلاته 
.)Pin2, 2004; Ornstein and Hunkins, 1993)‏ وقد انبٹق ۔ بالاعتماد علی هذہ 
المحاور الثلاثة . تصاميم عدة رئيسة وفرعية للمنهاج الدراسي» تراوح عددها ما بين 
تصميمين رئيسين اثنين إلى ستة تصاميم فرعية وفق جاكسون (1992 ,«مءkعه[)»‏ 
وا و تا ا ا ا ا ع ی ر ن 
وهنكنز (1993 ,sمHunki and‏ inعstو0m).‏ وتعد الدراسة التي قدمها إيزنر 
وفالانس (1974 ,anceاVal )81sner and‏ من الدراسات الرائدة 2 مجال تصميم 
المنهاج الدراسي» حيث حصرا ك تلك الدراسة خمسة تصاميم مختلفة للمنهاج. أما 
ماكنيل (1996 ,از )N0[‏ فقد خصص 2 كتابه 'المنهاج: مقدمة شاملة" آربعة 
فصول تشتمل ۔ على التوالي ۔ على تحليل مفصل لأربعة من التصاميم المتنوعة للمنهاج 
الدراسي . ويبدو أن الذي عليه أغلب الدارسين والباحثين هو أن للمنهاج الدراسي 
خمسة تصاميم رئيسة» هي: )١(‏ التصميم الأكاديمي»› و(١)‏ التصميم المعر2» و(١)‏ 
التصميم الاجتماعي» و() التصميم الإنساني» و(٥)‏ التصميم التكنولوجي ( ۴٣۵۲,‏ 
Sowell, 2000; Print, 1993‏ ;2003(. 

آما التصميم الأكاديمي لمنهاج اللغة العربية» فمحوره معرفة خصائص بنية 
النظام المعر2 اللغوي . ويتمثل الہدف الرئيس للمنهاج . حسب هذا التصميم .2 
مساعدة المتعلمين على أن يكتسبوا أهم المنجزات الثقافية اللغوية» وتشكل المعارف 
اللغوية النظرية والتطبيقية من مفاهيم وقواعد ومهارات ومؤشرات أهم مفردات 
محتوى المنهاج» ويتعين على المعلمين أن يعملوا على إكساب المتعلمين المضامين 
اللغوية الجديدة المميزة محتوى المنهاج » وعلى تمكينهم من البنية المعرفية للنظام 
المعر2 اللفوي» ويتوقع من المتعلمين آن يتصرفوا كما لو آنهم لغويون بسبب من 
تنمية قدراتهم العقلية وتطويرها عن طريق توظيف المحتوى المعرك اللفوي على نحو 
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يوفر تدريباً عقليا فعالاً ويجب أن يعنى المعلمون بتقويم مدى اكتساب المتعلمين 
للمعرفة اللغوية الأساسية )1987 .(Brown, 1995; Tickoo,‏ 

وآما التصميمان المعرك والإنساني لمنهاج اللغة العربية» فيتمثل محور 
التصميم لكل منهما 4 معرفة خصائص المتعلمين» وبينما يركز التصميم المعرك 
للمنهاج على آن تكون الخصائص المعرفية للمتعلمين هي محور التصميم» يركز 
التصميم الإنساني للمنهاج على آن تكون خصائصهم الوجدانية والمعرفية 
والنفسحركية هي محور التصميم (1988 Nu”,‏ ;2000 ,newعA).‏ آما التصميم 
المعر لمنهاج اللغة العربية» فيؤكد على آهمية عملية التعلم ذاتها وما تتطلبه من 
عمليات ومهارات» أكثر من تأكيده على محتوى المنهاج وما يشكله من معرفة 
لغوية؛ ولذلك يعتقد من يتبنون هذا التصميم أن الہدف الأساس للمنهاج يجب أن 
يتمثل 2 توظيف محتواه المعر2 اللغوي من أجل تعليم مهارات العمليات المعرفية التي 
تساعد المتعلمين على أن يتعلموا كيف يتعلمون . وعليه»ء تعد طرائق الاستقصاء 
والاستكشاف وأساليبهما آهم ما يجب تضمينه 2 المحتوى اللغوي للمنهاج» ويتعين 
على المعلمين آن يركزوا ۔ عبر توفير فرص حقيقية من خلال هذا المحتوى ۔ على 
تعليم مهارات التفكير وتطويرها بانتظام» ويتوقع من المتعلمين آن ينجزوا مهاماً 
تتطلب منهم ممارسة المهارات التي تتطلبها أنواع التفكير المختلفة (الاستقرائي› 
والاستنتاجي» والناقد» والإبداعي)» ويجب آن ينصب التقويم على مستويات تفقكير 
المتعلمين وأشكاله المختلفة وعلى قدراتهم ومهاراتهم 2 استكشاف المعرفة اللغوية 
بآنواعها؛ الآمر الذي يؤدي إلى أن تبنى نشاطات التقويم بطريقة لا تتطلب من 
المتعلمين استرجاع المعرفة اللغوية لإنجازهاء وإنما تتطلب منهم توظيف مهارات 


الإنساني لمنهاج اللغة العربية» فإنه يؤكد على اتجاهات المتعلمين وميولمم وحاجاتهم 
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واهتماماتهم وقدراتهم ومهاراتهم؛ ولذلك فإن الهدف الأسمى للمنهاج . حسب هذا 
التصميم ۔ يقوم على توظيف محتواه اللغوي والثقا2 (اللغة وما تحمله من مضامين) 
من أجل تطوير أولئك المتعلمين على نحو متكامل متوازن (وجدانياًء ومعرفياًء 
ونفسحركيا). وعليه» فإن محتوى المنهاج اللغوي والثقابے يجب أن يختار بما يتلاءم 
بخ كل مو غ ق بره ا هات و لن ع الاجا و امات 
ويتاسب القدرات والمهارات» ويتعين على المعلمين آن يهتموا باستمرار خلال عملية 
التعليم . بتوفيرفرص حقيقية تتيح للمتعلمين أن يوظقوا خصائصهم الوجدانية 
والمعرفية والنفسحركية؛ مما يسهم 4 إثارة دوافعهم وتوليد أفكارهم وإطلاق 
طاقاتهم» ويتوقع من المتعلمين أن يكملوا مهاما يحققون فيها ذواتهم ب4 بيئة تعليمية 
ية مرها ا لكب اتم الغاطفي واا مرا ا ادل وا فرك والاون: وبحب 
أن يؤكد التقويم على النمو الشخصي المتكامل للمتعلمين مثل ثقتهم بأنفسهم 
ومفهومهم لذواتهم بالإضافة إلى تأكيده على تحصيلهم اللغوي ( ;1996 ,إ1 ۷a١‏ 
.(Nunan, 1988‏ 

اتان الا اف اکر ي ا ات ار ن 
محور التصميم لكل منهما ب معرفة خصائص المجتمع ومشكلاته وتحدياته ك 
عالم سريع تطوره وتغيره» وبينما يتمحور التصميم الاجتماعي للمنهاج حول 
المشكلات الاجتماعية» يتمحور التصميم التكنولوجي للمنهاج حول تحديات 
الملجتمع وتطلعات المستقبلJل‏ )1993 Ln .(Isbister, 1998; Brown,‏ التصميم 
الاجتماعي لمنهاج اللغة العربية» فإنه يصور المنهاج بوصفه آداة لتيسيير عملية التغفيير 
الاجتماعي؛ ولذلك فإن الہدف الأساس للمنهاج . حسب هذا التصميم يجب آن 
يرکا ن دة رات فان وها ا افو عن دالبل الاد 
OE E E E OEE‏ 
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التلوث والانفجار السكاني ونقص الطاقة والبطالة والفساد والجريمة وغيرها هي 
هم ما يجب تضمينه 2 المحتوى الثقاك للمنهاج اللغفوي» ويتعين على المعلمين آن 
يعنوا . من خلال هذا المحتوى . بتوفيرفرص تعليمية تتيح للمتعلمين أن يوظفوا 
قدراتهم ومهاراتهم اللغوية ب تحليل مشاكل اجتماعية حقيقية حية وفهمها وإيجاد 
حلول لاء ويتوقع من المتعلمين أن يبحثوا تلك المشاكل بالاستقصاء والتحليل 
والتقويم ويباشروا العمل من أجل بناء مجتمع جديد وفق إحساس كبير بالمسؤولية 
الاجتماعية» ويجب أن ينصب التقويم على مدى قدرة المتعلمين على التعبيرعن 
وعيهم بالمشكلات الاجتماعية ومدى امتلاكهم لمهارات حل تلك المشكلات واتخاذ 
قرارات بشأنها (1993 ,”س80 ;1996 ,إا )۷2١‏ . وما التصميم التكنولوجي 
لمنهاج اللغة العربية» فإنه يؤزكد على التخطيط المنظم للمنهاج وفاعلية التعليم» 
بحيث يتم تحديد الأهداف المقصودة للتعلم اللغفوي 2 زمن الانفجار المعر2 
وتكنولوجيا المعلومات» ويتم ترتيب تلك الأهداف على نحو معين يحكم تصميم 
المنهاج وتنظيمه . وعليه» فإن الهدف الرئيس للمنهاج ‏ حسب هذا التصميم ‏ يجب أن 
يركز على التربية اللغوية العملية التطبيقية بتوظيف مجموعة من الوسائل 
التك ر رة الفا جب آن كرون المارات اللفو الركسة والترعية هه ما 
يجب تضمينه بے محتوى المنهاج» بحيث يكون اختيارها على آساس آهداف التعلم 
التي تم تحديدها ويكون تنظيمها محكوما بالتسلسل المنطقي لتلك الأهداف. 
ويتعين على المعلمين أن يركزوا على تعليم تلك المهارات إلى حد الإتقان بتوظيف 
استراتيجيات فعالة ذات خطوات منتظمة مدروسة مثل التعليم بالحاسوب واستخدام 
الإنترنت وغيرهاء 4 حين يتوقع من المتعلمين أن يصبحوا قادرين على توظيضف 
مهاراتهم اللغوية وتكنولوجيا المعلومات بكفاءة عالية تتميز بالاإنتاجية والإبداع» 
يعد مدى إنجاز الطلبة وتحقيقهم لأهداف التعلم اللغوي المقصودة هو الغفرض 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤١ه‏ - يناير ١٠٠٠م o۲‏ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب4 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الآأولى 

الأساس لتقويم التعليم والحڪم عليه )1992 .(Isbister, 1998; Rowntree,‏ 

وتشير نتائج البحوث والدراسات ب4 مجال الكشف عن معتقدات المعلمين 
تصميم المنهاج إلى آن الدراسات التجريبية 4 هذا المجال لاتزال ظليلة 2 الأدب 
التربوي ذي العلاقة (1992 ›)Pinar, 2003; Cheung, 2000; P44 es,‏ وذلك علی 
الرغم من آن التصاميم الخمسة السابقة الذڪر مفصلة بشڪل جيدِ ے ڪتب 
نالرت ف وك ر مم انان فا انال فلي اتك عن 
معتقدات المعلمين 4 مكون معين من مكونات المنهاج» مثل: الكڪشف عن 
معتقدات المعلمين 2 الأهداف التربوية للمنھاج (Cothran and Ennis, 1998; Chen,‏ 
Ennis and Loftus, 1997)‏ » والکشف عن معتقداتھم 2 التعليم ;1996 (Woods,‏ 
Kerby and Cook, 1995)‏ ,ewson]ظ.‏ وبالإضافة إلى هذاء فإن قضية قياس 
معتقدات المعلمين ب4 تصميم المنهاج بمصداقية وفعالية لا تزال غير متحققة 4 الأدب 
التربوي (2000 ,ع«صuعطC‏ ;2003 ,إه۴¡n)؛‏ ذلك آن معظم آدوات القياس 2 هذا 
المجال من البحث والاستقصاء لا تتوافر على درجة من الصدق والثبات. فعلى سبيل 
المثال» طور بابن (1979 ,١1ا82).‏ للكشف عن معتقدات المعلمين 4 تصميم المنهاج ۔ 
آداة مكونة من (0۷) فقرة موزعة على التصاميم الخمسة الممكنة للمنهاج» دون أن 
يذكر أية معلومات تتعلق بثبات أداته وصدقها. وقام لي وآدمسون ولوك ,٥ءا)‏ 
Adamson and Luk, 1995(‏ بترجمة أداة بابن إلى الصينية وتطبيقها على (۲۸) من 
الطلبة المعلمينء فوجدوا )١١(‏ منهم يفضلون التصميم المعرب للمنهاج دون غيره من 
التصاميم» ولا قاموا بمقابلة عينة مكونة من )٠١(‏ من الطلبة المعلمين الذين فضلوا 
الصفم لر بنا كدو امن سدق الفاح آل حرا عليها رجدو أن 0 مني 
فقط يفضلون التصميم المعر2؛ الأمر الذي يدل على أن النتائج المتحصل عليها من 
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تطبيق الأداة ريما تكون غير صادقة. 

وقد اهتم بعض الباحثين بتوضيح وجوه العلاقة القائمة بين التصاميم المختلفة 
للمنهاج» فعلى سبيل المثال أشار كلبن (1986 )1٥1١,‏ - دون الاستناد إلى بيانات 
تجريبية إلى أن التصميم الإنساني للمنهاج يعد الأقل توافقا مع التصميم 
التكنولوجي» 4 حين توصل تشيانغ (2001 ,ع مه ع«اءط)) ۔ 2 دراسة تجريبية 
وظف فيها التحليل العاملي لاستجابات (۲۲۸) معلماً على مقياش طوره للكشف عن 
معتقدات المعلمين 2 أربعة من التصاميم الممكنة للمنهاج ‏ إلى أن معامل الارتباط 
بين التصميمين الإنساني والتكنولوجي يساوي »)٠.۸١(‏ وهي نتيجة لا تدعم ما 
أشار إليه كلين؛ الأمر الذي يدل بوضوح على آهمية الاعتماد على البيانات 
التجريبية ب4 تحديد وجوه العلاقة القائمة بين التصاميم المختلفة للمنهاج . و2 
الواقع» فإن نتائج الدراسة التجريبية التي أجراها تشيانغ تدل على أن الارتباطات 
بين تصاميم المنهاج الأربعة موضوع الدراسة (الأكاديمي» والإنساني»› والاجتماعي»› 
والتكنولوجي) موجبة؛ مما يدل على أن تلك التصاميم غير منفك بعضها عن بعض 
ك النظام العقدي للمعلمين» وعلى آن استجابات المعلمين على آي مقياس 
لاستكشاف معتقداتهم 2 تصميم المنهاج لمادة ما إنما تعكس آولوياتهم _2 
التصاميم الممكنة لذلك المنهاج. 

وبعد» فإن العلاقة القائمة بين معتقدات المعلمين ب تصميم المنهاج 
وممارساتهم التعليمية قوية جدا على حد زعم عدد كبير من الدارسين والباحثين 
.)Pinar, 2003; Walker, 2002; Woods, 1996)‏ فعلی سبیل المثال» لو اعتقد 
ما ج التصميم الاجتماعي للمنهاج فإنه سوف يميل إلى تضمين دروسه موضوعات 
مثل: التلوث» والفساد» والبطالة» وغيرها؛ وذلك كي يساعد الطلبة على فهم 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤٠ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ 00 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


المشاكل الاجتماعية لمجتمعهم . ولو كان ثمة معلم لا يؤمن بآهمية تصميم معين 
للمنهاج فإنه لن يقيم ممارساته التعليمية على أساس ذلك التصميم» وإنما سوف 
يكون ميال إلى تعديل المنهاج المقترح ليجعله أكثر توافقاً مع ما يعتقده ب4 تصميم 
المنهاج وما يتطلبه السياق التعليمي داخل الغرف الصفية. وعلى ذلك فإنه لما كانت 
معتقدات المعلمين 4 تصميم المنهاج هي التي توجه ممارساتهم الصفية» فإن أية 
تدريبات يتلقونها بشأن ممارساتهم التعليمية وحدها لن تكون فعالة ما لم تؤخذ 
بالحسبان معتقداتهم 4 تصميم النهاج )1988 .(Cornnelly and Clandinin,‏ 
وهكذاء فإنه إذا آراد التربويون آن يحسنوا العملية التعليمية التعلمية ك2 المدارس»› 
فاته حن اوا زد اق ا اتاك مان شاف مات 
المعلمين 2 تصميم المناهج الدراسية بعامة» ومنهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية 
الثلاثة الأولى بخاصة؛ ذلك آن المعلمين هم من آهم الأطراف المعنية بجهود التصميم› 
كيف لا وهم الذين يقومون بتنفيذ المنهاج. 

مشكلة الدراسة : 


على وجه الخصوص› من خلال لجان تصميم المنهاج التي تضم بعضهم 4 عضويتهاء› 
وعندما يطلب إليهم إبداء الرآي 2 ذلك المنهاج قبل إقراره» وعندما يقدمون بعض 
الملحوظات نتيجة نا يواجهونه 2 آشاء تنفين المنهاج (مرعي والحيلة› ۲ م( 
والحقيقة أن دور المعلمين 4 تصميم المنهاج محدود» ولا بد من تعميق هذا الدور 
بالإفادة من خبراتهم وتطلعاتهم ومعتقداتهم؛ وذلك لتخليصهم مما يبدونه من إحباط 
سببه شعورهم بآن دورهم يقتصر على تنفيذ ما يخططه لهم غيرهم» ويأنهم 
نحو فعال )1988 .(Barham, 1996; Cornnelly and Clandinin,‏ 
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وتتمثل مشكلة هذه الدراسة 2 إحساس الباحثين بعدم مراعاة القائمين على 
تصميم منهاج اللغة العريية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى لما عرفه الأدب التريوي 
من تصاميم مختلفة للمنهاج من ناحية» وعدم مراعاتهم لمبدأ الأخذ بمعتقدات 
المعلمين والمعلمات» القائمين على تنفيذ المنهاج» 4 تصميمه من ناحية أخرى . هذا 
الواقع التربوي وضع الباحثين أمام تساؤل مفاده : ما معتقدات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة العربية لتلك الصفوف؟ 
أهداف الدراسة وأسئلتها : 


تهدف هذه الدراسة إلى تطوير مقياس وتطبيقه للكشف عن معتقدات معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاتة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة العربية لتلك 
الصفوف» وإلى بيان آثر الخبرة التعليمية ونوع المدرسة ك تلك المعتقدات. وعليهء فإن 

الدراسة تحاول الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

.١‏ ما إمكانية تطوير أداة تتصف بالصدق والشات لقياس معتقدات معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة العربية لتلك 
الصفوف؟ 

. مامعتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها ‡ تصميم 
منهاج اللغة العربية لتلك الصفوف؟ 

۳. ماآثرمتغيري نوع المدرسة والخبرة التعليمية ب4 معتقدات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة العربية لتلك 
الصفوف؟ 


أجمية الدراسة : 


تاتی أهمية هذه الدراسة من ندرة الدراسات التربوية التى تناولت موضوع 
تصميم منهاج اللفة العربية للصفوف الأساسية الخلاثة الأولى› من حيث ما يعتقده 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤٠ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ 0۷ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


معلمو هذه الصفوف ومعلماتها 2 ذلك التصميم؛ ذلك أن الباحثين لم يعثرا على أية 

دراسة ے2 هذا المجال. وتتجلى هذه الأهمية 2 محاولة الدراسة الحالية أن: 

.١‏ تستقرئ الأدب التربوي 2 مجال تصميم المناهج التربوية بعامة واللغوية 
بخاصة» وتبين ما عرفه هذا الأدب من تصاميم مختلفة للمنهاج. 

۲. تكشف عمًا يعتقده معلمو الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 
تصميم منهاج اللغة العربية لتلك الصفوف؛ مما يساعد على أخذ معتقداتهم 
بعين النظر والاعتبار عند تصميم المنهاج المذكڪور. 

۳. توفر آداة يمكن أن يوظفها الباحثون 2 الكشف عما يعتقده معلمو الصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة العربية لتلك 
الصفوف. 

.٤‏ تبيبن فيما إذا كان على القائمين على تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى أن يولوا - عند تصميم ذلك المنهاج . مزيد عنايةٍ نا 
يعتقده معلمو تلك الصفوف ومعلماتها 2 تصميمه. 


مصطلحات الدراسة ومحدداتها : 
تقوم الدراسة الحالية على ثلاثة مصطلحات» هي: 

.١‏ تصميم منهاج اللغة العربية: هو مجموع العمليات والإجراءات التي تهدف إلى 
تحديد مكوناته (الأهداف» والمحتوىء» والأنشطة التعليمية التعلمية»› 
والتقويم)» وتحديد آأسس تتظيمها التي تبرز محور التصميم وتبين نوعه. 
ويمكن آن يكون 2 هذه الدراسة: التصميم الأكاديمي» أو التصميم 
المعر2؛ أو التصميم الاجتماعي» أو التصميم الإنساني» أو التصميم 
التڪنولوجي. 
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معتقدات المعلمين والمعلمات: هي ما يتبناه المعلمون والمعلمات من فلسفات 
تربوية ونظريات نفسية ج تصميم منهاج اللغة العربية» وتقسم بك هذه الدراسة 
إلى معتقدات تمثل: التصميم الأكاديمي» أو التصميم المعر2› أو التصميم 
الاجتماعي» أو التصميم الإنساني» أو التصميم التكنولوجي . ويتم قياس 
معتقدات المعلمين والمعلمات 4 تصميم منهاج اللغة العربية بوساطة "مقياس 
المعتقدات 2 تصميم منهاج اللغة العربية" الذي طوره الباحثان. 

الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى: هي تسمية تطلق على الصفوف من الأول إلى 
الثالث الأساسي» وتعد هذه الصفوف ب النظام التربوي الأردني جزءًا من 
الحلقة الأساسية الأولى التي تضم الصفوف من (الأول . الرابع)» ويقوم معلم أو 
معلمة على تدريس المواد الدراسية كافة للتلاميذ 2 هذه الصفوف ويسمى 


'معلم الصف . 


ما محددات الدراسة فهي: 


2 


اقتصارها على الكشف عن معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة 
الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة العريية لتلك الصفوف؛ الأمر الذي 
يحول دون تعميم نتائجها على معلمي الصفوف الأساسية الأخرى ومعلماتها. 
اقتصارها على الكشف عن معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة 
الأولى ومعلماتها ب تصميم منهاج اللغة العريية لتلك الصفوف؛ الأمر الذي 
يحول دون تعميم نتائجها على تصميم منهاج اللغة العربية آو غيره من مناهج 
المواد الدراسية للصفوف الأساسية الأخرى. 

اقتصار أداتها "مقياس المعتقدات 4 تصميم منهاج اللغة العربية" على خمسة 
من التصاميم الممكنة لذلك المنهاج؛ مما يحول دون كشف نتائجها عن 
معتقدات تمثل تصاميم أخرى لم ترد 2 تلك الأداة. 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤١ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ 0۹ 


معتقدات المعلمين والمعلمات 2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
طريقة الدراسة وإجراءاتها: 


مجتمع الدراسة وعينتها: 


يتكون مجتمع هذه الدراسة من جميع معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة 
الأولى ومعلماتها للفصل الثاني من العام الدراسي ۲١٠٤/۲٠٠۲‏ م» الذين يعلمون ك 
المدارس الحكومية والخاصة التابعة لمديريتي التربية والتعليم ب4 منطقتي إربد الأولى 
والثانية. ويبلغ عدد هزلاء المعلمنين والعلمات (1۸۹۷) معلا ومغلمة؟ مته (۸5) 
معلما ومعلمة يعلمون ب4 مدارس المنطقة الأولى» و(١٠۸)‏ معلما ومعلمة يعلمون 2 
Laat SEs e‏ 
ومعلمة يعلمون 2 المدارس الحكومية» و(٥٠٠)‏ معلما ومعلمة يعلمون ك المدارس 
a a E E RE LAA AN ER A‏ 
الا اه و و اون اا ی ا ا و 
التربية والتعليم/الأردن» .)٠٠٠١‏ أما عينة الدراسة» ققد كوت من 3 ۷6 مما 
ومعلمة آي ما نسبتة (14) من مجتمع الدراسة اختيروا بطريقة طبفية لغايات تطوير 
قياش امعد ات ج تضميم مهاج اللغة العريية ء وهن (£0) معلا ومعلمة أي سا 
ن اا ی ع اندر اخ ار ا ات فة 
اا هو اج ا ن واه د ی ا ا و و 
ا اغ ا ت ههد ان 
والمعلمات حسب طبقتي المنطقة التعليمية (الأولى» الثانية) ونوع المدرسة (حكومية› 


خاصة) لغايتي التطوير والتطبيق› وذلك ڪما هو مبين 2 الجدول رقم .)١(‏ 
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جدول رقم ( ۱) 


أداة الدراسة: 


إن "مقياس المعتقدات 2 تصميم منهاج اللغة العربية" (انظر الملحق رقم ›)١‏ 
هو اوا ا ع ‏ هدو الا ف وهو وو هو( فو ت ف 
معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها ل خمسة تصاميم 
مختلفة ممكنة لمنهاج اللغة العربية لتلك الصفوف . وقد تم تطوير هذا المقياس 
بالاعتماد على عدد من الدراسات والبحوث التي عنيت بالكلام على التصاميم 
المختلفة للمنهاج» وبالكشف عن معتقدات المعلمين والمعلمات 24 تلك 
التصاميم (Pinar, 2004; Sowell, 2000; Cheung and Ng, 2001; Chen, Ennis‏ 
and Loftus, 1997; McNeil, 1996; Print, 1993; Ornstein and Hunkins,‏ 
Jackson, 1992; Pajares, 1992; Ennis and Hooper, 1988; Klein,‏ ;1993 
Miller, 1983; Babin, 1979; Eisner and Vallance, 1974;)‏ ;1986 وذلك وفق 


الخطوات الآتية: 
التصاميم الممكنة لمنهاج اللفة العربية وتبيّن الملامح المميزة لكل منها؛ فكانت 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤١ه‏ -يناير ١٠٠٠م 1١‏ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


خمسة تصاميم» هي: (آ) التصميم الأكاديمي» و(ب) التصميم المعرك» و(ج) 
التصميم الاجتماعي» و(د) التصميم الإنساني» و(ه) التصميم التڪنولوجي. 

٣.تحديد‏ مكونات منهاج اللغة العربية التي يجب أن تؤخذ بعين النظر 
والاعتبار عند تصميمه؛ فكانت: الأهداف» والمحتوى» والأنشطة (التعليم والتعلم)› 
والتقويم. 

۳. صوغ خمس فقرات لكل مكون من مكونات منهاج اللغة العربية الداخلة 
2 التصميم» بحيث تمثل كل فقرة تصميم ذلك الملكون وفق أحد التصاميم 
الخمسة التي تم تحديدهاء مع الأخذ بعين الاعتبار أن الأنشطة تتضمن مكونين› 
هما: التعليم والتعلم . وعليه» فإِن كلا من الفقرات (۱» )١١ ۰۱١ »۱١ »٦‏ تمثل 
تصميم الأهداف لنهاج اللغة العربية للصفوق الأساسية الثلاثة الأولى حسب واحد 
من التصاميم: الأكاديمي» والمعر2› والاجتماعي» والإنساني» والتكنولوجي على 
الترتيب . وأما الفقرات (۲۲» ۲» ۷» ١١ء )۱١‏ فيمثل كل منها تصميم المحتوى 
لمنهاج اللغة العربية حسب واحد من التصاميم الخمسة المذكورة على الترتيب. 
وینما تمتل ڪل من الفقرات (۱۸» ۲۳ء )١١ »۸ »١‏ تصميم الأنشطة التعليمية 
للمنهاج نفسه حسب واحد من التصاميم الخمسة على الترتيب نفسه» تمثل كل من 
الفقرات )٩ ٠٤ ء٠٤ ء٠۹ »۱١(‏ تصميم الأنشطة التعلمية حسب كل من التصاميم 
الخمسة وعلى الترتيب نفسه . وتمثل كل من الفقرات (١٠ء‏ ١۱ء‏ ١٠ء )٥ >٠۵‏ 
تصميم التقويم لمنهاج اللغة العربية حسب واحد من التصاميم الخمسة السابقة 
الذكر . وعليه» فإن 'مقياس المعتقدات 2 تصميم منهاج اللغة العربية" يشتمل على 
خمسة تصاميم يمثل كل منها مقياسًا فرعيا. 

٤.تحديد‏ الإجابة التي تمثل درجة اعتقاد المعلمين والمعلمات 4 كل فقرةٍ من 
فقرات المقياس وق الآتي: =١(‏ غيرموافق بشدة» ۲= غير موافق» =١‏ موافق نوعاً ما 


=٤‏ موافق› 0= موافق بشدة). 
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A a‏ ا 
مخكما من آهل الخو اخنان ك الات اناف و اساب اتسن وال 
العربية» والتربية الابتدائية» والقياس والتقويم؛ وذلك للحكم على مدى صلاحية 
فقرات المقياس من حيث تمثيل مضامينها للتصاميم الخمسة المختارة» ومن حيث 
صوغها من الناحيتين الفنية واللغوية. آما فيما يتعلق بتمثيل مضامين فقرات المقياس 
للتصاميم الخمسة» فقد طلب إلى المحكمين تقدير درجة التمثيل على مقياس 
خمامی <( ف جا إل د قو بدا وره اغد ااانا 0 
بوصقها المتوسط المعتمد لقبنول الفقرة 4 المقياس» فوجد! أن متوسظات فقرات 
المقياس ‏ وفق تقدير المحكمين ۔ تراوحت بين (۳.۸ - ٥)؛‏ الأمر الذي يدل على رضا 
اللحكمين عن مدى تمثيل فقرات المقياس للتصاميم الخمسة . وآما فيما يتعلق 
بصوغ فقرات المقياس من الناحيتين الفنية واللغويةء فقد قدم المحكمون جملة من 
الملحوظات والتعليقات التي أخذ بعضها بعين النظر والاعتبار 4 تعديل بمض 
الفقرات. 

٦.توزيع‏ المقياس على عينة من معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
ومعلماتها )۷١(‏ معلماً ومعلمة؛ وذلك للتحقق من خصائصه السيكومترية مشل 
الصندق والثبات ك ضوء استجاباتهم على القياسش: 
خطوات تنفيذ الدراسة: 

بعد أن تحقق الباحثان من صدق أداة الدراسة وثباتها (انظر نتائج السؤال 
الأول)» تابعا تنفيذ الدراسة حسب الخطوات الآتية: 
.١‏ التقيا مديري التربية والتعليم لمنطقتي إربد الأولى والثانية» واستأذناهم بتنفيذ 

الدراسة على معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 4 المدارس 

الخكومة راتخا ضة الابعة انين التطفن: 
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معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


وزعا "مقیاس المعتقدات 4 تصميم منهاج اللفة العربية" على أفراد عينة 

الدراسة (ن = )٤٠١‏ موضحين لهم الهدف منهاء وكيفية الإجابة عن فقرات 

المقياس» وذلك على النحو الآتي: 

أ. إبلاغ المعلمين والمعلمات بأن الہدف من هذه الدراسة هو الكڪشف عن 
معتقداتهم 2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة 
الأولى. 

ب. إعلام المعلمين والمعلمات بضرورة تعبكة البيانات الخاصة بسنوات 
خبرتهم (آقل من عشر سنوات» آكثر من عشر سنوات)» وبنوع المدرسة 
(حكومية» خاصة). 

ج. إخبار المعلمين والمعلمات بأن إجاباتهم عن فقرات المقياس ستڪون 
سرية ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي. 

د. التآكيد على المعلمين والمعلمات بأن المقياس مكون من )۲١(‏ فقرة»› 
والطلب إليهم آن يقرؤوا كلا منها قراءة واعية متآنيةء ثم يجيبوا عنها 
بتحديد درجة اعتقادهم فيها. 

استعادا "مقياس المعتقدات 2 تصميم منهاج اللغة العربية" من أفراد عينة 

الدراسة» فحصلا على إجابات )۳۷١(‏ معلماً ومعلمة؛ أي بنسبة إعادة بلغت 

(AY) 

ا ا ا وا ا ا و چ ات 

الباقين لأنها لم تكن وافية. 

صححا " مقياس المعتقدات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية" لإجابات المعلمين 

والمعلمات التي اعتمداها؛ وذلك بآن جمعا درجات كل مستجيب من المعلمين 

والمعلمات على الفقرات التي تمثل مكونات المنهاج (الأهداف» والمحتوى» 

والتعليم» والتعلم» والتقويم) لكل من التصاميم الخمسةء وهي: فقرات 
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التصميم الأكاديمي »١(‏ ١٠ء‏ 1۸ء ١٠ء »)٠١‏ وفقرات التصميم المعر2 
۰۲ ۰۲ ٣۲ء‏ ۹ء »)٠۵١‏ وفقرات التصميم الاجتماعي (١۱ء‏ ۷ء ۳ء »٠٤‏ 
٠١‏ وفقرات التصميم الإنساني »)٠١ »٤ »۸ ء١١ »٠١(‏ وفقرات التصميم 
التكنولوجي (۲۱» ۱۷» ۱۲ء »٩‏ ۵). وعليه» فقد ڪان لڪل مستجيب من 
المعلمين والمعلمات درجة على فقرات كل تصميم تراوحت بين (۵ - .)٠٠‏ 


متغبرات الدراسة: 

تشتمل هذه الدراسة ‏ بالنظر إلى سؤالما الثالث ۔ على متغيرين مستقلين اثنين› 
هما:(۱) الخبرة التعليمية وله مستویان (أقل من 1۰ ستوات› آآڪٽر من ۱۰ سنوات)»› 
معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج اللغة 
العربية لتلك الصفوف» مقيسة بعلاماتهم على "مقياس المعتقدات 2 تصميم منهاج 


اللغة العربية'. وعليه»› فإن تصميم هذا البحث يڪون ڪما هو موضح 4 الجدول 


رقم (۲). 
جدول رقم ( ۲) 
تصميم البحث 
الخبرة نوع المدرسة المجموع الڪلي 
حڪومية خاصة 
أقل من ٠١‏ سنوات 11 ۹0 ٦۱‏ 
اُڪثر من ٠۰‏ سنوات A4 X۲‏ ۷1 
المجموع الڪلي 0۸ 1۷۹ ۷ 
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معتقدات المعلمين والمعلمات 4 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
فقائج الدراسة وهناقشتها: 
فتائج السوًال الأول ومناقشتها: 


کان واا و م کا کرو أ ت ا دة 
والثات لقياس معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها بط 
لصحيف متاح الغ انر نشك التعفرف 5 هو در ابا كان 2 اكاد عل 
واف و اد ا ی ف ا ا ت ا 
العربية" على عينة من معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها )۷٠١(‏ 
معلماً ومعلمة للتحقق من خصائصه السيكومترية» مثل: الصدق والثبات 4 ضوء 
اسطاا ت كلت وقد مدد العو اتات اندي ن أغادوا الفيانن مانا عن 
AS LE Oa‏ 
باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية (5۶58). ويبين الجدول رقم 
(۳) المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والارتباط الكلي لكل فقرة من فقرات 
اا كا ب ا اا ا و و ت 
الوا ب ها الج ق أن الوا اا ر و ن كر هة 
(1.20 - 4.40)» وأن الانحراف المعياري لها تراوح بين (30. - 1.10). آما معامل 
الارتباط الكلي لفقرات المقياس فقد كان موجبا وتراوح بين (07. - 86.)ء وآما 


معامل الثبات لكل مقياس فرعي فقد تراوح بين (60. - 90.). 
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د. خلدون عبد الرحيم آبو الہيجاء/ د. عماد توفیق السعدي 


جدول رقم (۳) 
اف اا و ر ات ا 


والارتباط الكلى لفقرات المقياس ومعامل الثبات ألفا لڪل تصميم 


کک 
الحسابى_ | المعیارى الڪلي 

الأكاديمي |14 |440  .&6|‏ |6. ا 

1 .8|]|  .%6| 40|] 18| 

|معامل‌الثات الفا | | | |)|)|9. ___ 

___ .42| 53] 294| 6| 

المعرك 

|معامل‌الثات الفا ]| | | ||)|)|6. __1 

الاجتماعي 

|معامل‌الثاتالفا_ ]| | | ا||)|)|7. __ 

1___ .9| 68| 220| 4| 

___ .74| 66| 120| 8| 

1___ .8| 53] 209| 25| 

| معامل‌الثات الفا ]| ]| | )8)1 1 

1__ .&6|  .53| 301|] 9| 

التڪنولوجي 

|معامل‌الثاتالفا | | || )|__| 
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معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


le E GL SRE Se ASE, 
نتائج هذا التحليل التي‎ )٤ لاستجابات المعلمين والمعلمات عليه» ويبين الجدول (رقم ۔‎ 
ارا اک خد ن فهر ت اعا دوه غاي ا ر‎ 
الذي صيغت له 4 خطوات التطوير. وقد تراوح تشبع الفقرات على عواملها بين‎ 
وتجدر الإشارة إلى أن الجذر الكحامن (عuاة۷ ١ءع81) لعوامل‎ . ).91 - .29( 
الان الخ فو تراك كن 61032-21597 وق فرك هد فام ها‎ 

نة 728(7 من الا 

جدول رقم )٤(‏ 
التحليل الغاملي لفقرات القياس وتشيعاتها على العوامل التي تنتمي إليها 


العامل 


التصميم الفقرة الأول العامل الثاني ا العامل الرابع العاعل 


التخامفن 


6 68 
اا اا ص ا و ا ا 

323 1 7 

اي ااا ا ا 

20 
Ec الإنساني‎ 


| 9 . 
التكنولوجي | 3] | ]| الإ[ 90 | ال 
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فرش امات الو كات العدر ن رف 0 اتان ال اط اتن 
لجميع فقرات المقياس كان أعلى من (30.)» باستشاء الفقرتين (۳) و(١٠)‏ اللتين تم 
کا و ماو م د ان ار ا 
للتصميم المعرے كان منخفضا نسبيا. ويظهر من النتائج المعروضة 2 الجدول رقم 
0ن بن هرا الا ف ج ن را مام غير ات ست ها 
عا ناراف كان اتل ىماتي ف ا 
اة فو اا العو ك الدرلن ا مدكررن انغ آ6 ان 
الها ت ك تيم مها الل الحريية ادق وقايت + وان خقراكة ومقا ده 
الفرعية (تصاميمه) تتمتع بدرجة عالية من التمييز والاتساق الداخلي؛ الأمر الذي 
نتائج السوؤال الثاني ومناقشتها: 
كان سؤال الدراسة الثاني هو : ما معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة 
الآولى ومعلماتها 4 تصميم منهاج اللغة العربية لتلك الصقوف 5 وللإجابة عن هذا 
السؤال حلل الباحثان استجابات (۳۳۷) معلماً ومعلمة» ويبين الجدول 
رقم () نتائج هذا التحليل التي يظهر منها آن معتقدات المعلمين والمعلمات عڪست 
التصاميم الخمسة وفق الترتيب الآتي: )١(‏ التصميم الأكاديمي» )١(‏ التصميم 
التكنولوجي» )١(‏ التصميم المىر» (4) التصميم الإنساني» (۵) التصميم 
الا ر ال ره ك لمن ك كل حه دة 
التصاميم الخفسة. ولتبفن ما إا كانت الفروق ن متوسطات هكم التساشم دالة 
ا طاتا أرق آلا ان شاو 0ا لمر اك هير مم فضاتت ف 
الفروق دالة لجميع المقارنات على مستوى الدلالة (0 = .)٠,٠٠۵‏ 
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معتقدات المعلمين والمعلمات 2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
جدول رقم )٥(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعتقدات المعلمين 
والمعلمات 2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى 


التصميم المتوسط الحسابي | الانحراف المعياري | نسبة المعتقدين 
الأڪاديمي 21.05 4.0 123.72 
المعر 17.49 4.9 119.72 
الاجتماعي 14.78 4.11 116.66 
الإنساني 15.78 4.72 117.79 
التڪنولوجي 19.62 4.50 1/2.1 


وبناءً على النتائج السابقة» يظهر أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
ومعلماتهاء قد اعتقدوا 2 التصميم الأكاديمي بالدرجة الأولى؛ الأمر الذي يمكن 
تفسيره بما عرفه واعتاد عليه آولئك المعلمون والمعلمات من نظرة وممارسات تقليدية 
2 تصميم منهاج اللغة العربية . ما اعتقادهم 2 التصميم التكنولوجي» فيمڪن 
تفسير مجيئه 4 الدرجة الثانية بتحمس المعلمين والمعلمات لمثل هذا التصميم لمنهاجح 
اللغة العربية» وذلك به ظل ما تشهده الساحة التربوية من جهود دؤوبة لحوسبة 
التعليم # عصر الانفجار المعري وتكنولوجيا المعلومات . وآما اعتقادهم 2 
التصميم المعرك» فيمكن تفسير مجيئه 4 الدرجة الثالثة بما لهذا التصميم من 
ارتباط وثيق مح كل من التصميمين الأكاديمي والتكنولوجي» وذلك فيما يتعلق 
E E ET‏ 
وواضح من النتائج نفسها أن التصميمين الإنساني والاجتماعي قد جاءا 4 المرتبتين 
الآخيرتين؛ الآمر الذي يمكن أن يدل على عدم وعي المعلمين والمعلمات بالبعدين 
الإنساني والاجتماعي» وبآهمية آخذهما بعين النظر والاعتبار حال العمل على 
تصميم منهاج اللغة العربية. 
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نائج السؤال الثالث ومناقشتها: 


كان سؤال الدراسة الثالث هو: ما آثر متغيري نوع المدرسة والخبرة التعليمية 
ب2 معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 2 تصميم منهاج 
اللغة العربية لتلك الصفوف 3 وللإجابة عن هذا السؤال وظف الباحثان تحليل التباين 
الشائي المتعدد )14[N0۷4(‏ لفحص أثر كل من: الخبرة التعليمية ٠١(‏ سنوات 
فأقل» ٠١‏ سنوات فأكثر)» ونوع المدرسة (حكومية» خاصة)» والتفاعل بينهما 
(١٠٠سنوات‏ فأقل/حكومية» ١٠سنوات‏ فأقل/خاصة» ٠١‏ سنوات 
فأكثر /حكومية» ٠١‏ سنوات فأكثر /خاصة) ك معتقدات المعلمين والمعلمات التي 
تمثل التصاميم الخمسة لمنهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الآأولى» وهي: 
التصميم الأكاديمي» والتصميم المعر2› والتصميم الاجتماعي» والتصميم 
الإنساني» والتصميم التڪنولوجي. 

وقبل توظيف تحليل التباين الشائي المتعدد» قام الباحثان بحساب الارتباطات 
بين التصاميم الخمسة السابقة الذكر لمنهاج اللغة العربية عن طريق تحليل 
استجابات عينة الدراسة» فكانت جميعها موجبة ودالة كما هو واضح 4 الجدول 
رقم ( )١‏ الذي يظهر منه ۔ على سبيل المثال ۔ أن الارتباط بين التصميمين الأكاديمي 
والمعرك بلغ (85.)» وأن الارتباط بين التصميمين الأكاديمي والتكنولوجي بلغ 
(82.)» ب2 حين بلغ الارتباط بين التصميمين المعر والتكنولوجي (79.)؛ الأمر 
الذي يدل على آن المعلمين والمعلمات الذين اعتقدوا 2 آي من هذه التصاميم كانوا 
یال ا لاوا ر وع ان دة التا الد خا ف 
النظام العقدي للمعلمين» وإن الاعتقاد 2 أحدها لا يستثني الاعتقاد 4 غيره» وإنه 
لمن الخطا الاقتراض بآن كل معلم يعتقد 2 تصميم واحد بعينه دون غيره. 
وبالنتيجة» فإن وجود ارتباطات قوية موجبة ودالة بين هذه التصاميم يؤكد على 
صحة استخدام تحليل التباين المتعدد بوصفه الإجراء الإحصائي الرئيس 2 هذه 
الدراسة. 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤٠ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ ۷۱ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


جدول رقم (1) 


مصفوفة الارتباطات بين متغيرات الدراسة التابعة (التصاميم) 


آڪاديمي 85.* 56.* 60.* 82.* 
E‏ 62.* 64.* 79 
اجتماعي 88.* 61.* 
إنساني 66.* 


# دال عند مستوى الدلالة (© = )٠,٠٥‏ 


ويبين الجدول (رقم )١ ٠‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على 
التصاميم الخمسة السابقة الذكر حسب المتغيرين المستقلين (الخبرة التعليمية ونوع 
المدرسة) وما بينهما من تفاعل. فعلى سبيل المثال» يظهر من النتائج المعروضة 2 هذا 
الجدول آن متوسط معتقدات المعلمين والمعلمات الذين تقل خبرتهم التعليمية عن عشر 
سنوات 2 التصميم الأكاديمي بلغ )٠٠,٤٤(‏ بانحراف معياري قدره »)٤.٠٤(‏ 2 حين 
بلغ متوسط معتقدات المعلمين والمعلمات الذين تزيد خبرتهم عن عشر سنوات 2 
التصميم نفسه )١٠.١١(‏ بانحراف معياري قدره .)٤.٤1(‏ وبلغ متوسط معتقدات 
معلمي المدارس الحكومية ومعلماتها 2 التصميم الأكاديمي (۲۲,۱۲) بانحراف 
معياري قدره »)٤.11(‏ ب2 حين بلغ متوسط معتقدات معلمي المدارس الخاصة 
ومعلماتها 2 التصميم نفسه )۲٠.٠۹(‏ بانحراف معياري قدره 
۷0.). وبلغ متوسط معتقدات معلمي المدارس الحكومية ومعلماتها الذين تقل 
خبرتهم التعليمية عن عشر سنوات 2 التصميم الأكاديمي (۲۱.۰۲) بانحراف 
معياري قدره »)٤.۷0(‏ ب4 حين بلغ متوسط معتقدات معلمي المدارس الخاصة 


۷۲ مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية 


معياري قدره .)۳,٤١(‏ كما بلغ متوسط معتقدات معلمي المدارس الحكڪومية 
ومعلماتها الذين تزيد خبرتهم التعليمية عن عشر ستوات 2 التصميم الأكاديمي 
)۲۲۹١(‏ بانحراف معياري قدره »)٤.۳١(‏ 4 حين بلغ متوسط معتقدات معلمي 
المدارس الخاصة ومعلماتها الذين تزيد خبرتهم عن عشر سنوات 2 التصميم نفسه 
(۲۰,۱۳) بانحراف معياري قدره )٤,۱١(‏ . وهكذاء يتبين من النتائج المعروضة 2 
الخدول رقم( أن خمة فروقا ظاهرنة بين متوسطات معتفد ات الملمين والعلمات ٠ة‏ 

[لقكتا اة خب يرين امان وما تما ناغل 

جدول رقم (۷) 
الفرسطات لحان وال كخرافات الفارة فة اندزاة 

حسب الخبرة التعليمية ونوع المدرسة والتفاعل بينهما 

EN. 
ا ا ا ان‎ 

| | ow] | em] 

سرو اہ اس اسم ا ا 


اه ال ا ا 


MRE 
| errr] o] | 
| ابچ إا انه ام ا ام‎ 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤١ه‏ -يناير ١٠٠٠م Vr‏ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب4 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


المجمو 
اسب 


لاجقا 8 
ا 


ويتبين من نتائج تحليل التباين الشائي المتعدد )4N0۷4(‏ المعروضة 2 
الجدول رقم (۸) وجود فروق دالة إحصاثيا بين متوسطات معتقدات المعلمين 
والمعلمات 2 التصاميم الممكنة لمنهاج اللغة العربية عند مستوى الدلالة (0 = )٠,٠٠١‏ 
حسب المتغير المستقل الأول وهو الخبرة التعليمية [ولكس لامبدا = 624.» ف (5»› 
1 ) = 39.604]. وقد كانت هذه الفروق دالة على كل من: )١(‏ التصميم 
الأكاديمي [ف )١١١ »١(‏ = 4.796] لصالح المعلمين والمعلمات الذين تزيد خبرتهم 
التعليمية على عشر سنوات. (۲) التصميم المعرے [ف (۱» )١١١‏ = 19.064] لصالح 
المعلمين والمعلمات الذين تزيد خبرتهم التعليمية على عشر سنوات. )١(‏ التصميم 
التكنولوجي [ف )١١١ »١(‏ = 4.674] لصالح المعلمين والمعلمات الذين تقل خبرتهم 
التعليمية عن عشر سنوات. 

هذه النتيجة» وهي تأآثر معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
ومعلماتها 2 التصاميم الثلاثة (الأكاديمي والمعر2 والتكنولوجي) بالمتغير المستقل 
الأول (الخبرة التعليمية)» يمكن اعتبار كونها . على التصميمين الأكاديمي 
والمعرك . لصالح المعلمين والمعلمات الذين تزيد خبرتهم التعليمية على عشر سنوات 
آ ر امن وا تات كد روا جذ التصممن الذي غاا جا 
يبنى منهاج اللغة العربية بمكوناته المختلفة وفق آسسهما. ڪما يمڪن تفسير ڪون 
النتيجة نفسها . على التصميم التكنولوجي ۔ لصالح المعلمين والمعلمات الذين تقل 


V٤‏ مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية 


خبرتهم التعليمية عن عشر سنوات بما خبره هؤلاء المعلمين والمعلمات 4 برامج 
اداه فن فا واف ق ی ا اا ی 
المنهاج وتنفيذه» وبما أحدثه عصر تكنولوجيا المعلومات من آثر 4 معتقداتهم 
وممارساتهم. 

كما يظهر من نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد )04۸N0۷4(‏ المعروضة ي 
الجدول رقم (۸) وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات معتقدات المعلمين 
E ON Ea a ENE NZA‏ 
حسب المتغير المستقل الثاني وهو نوع المدرسة [ولكس لامبدا = 909.» ف (5» 331) 
= 6.588]. وقد كانت هذه الفروق دالة على كل من: )١(‏ التصميم الأڪاديمي [ف 
Ol O a a ARTISTE)‏ 
ااتمضم ك جي ك7 200 1513 تالح الى و ااا 
الا ا 

وهذه النتيجة» وهي تأثر معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 
ومعلماتا ب التصامي الثاة (الأكادى والمخرط والتكتر لوجي بالتغير المستفل 
الثاني (نوع المدرسة)» يكن تفسير مجيتها “على التصاميم الثلافة :لصاح معلفي 
اانا و ا ی و و و ا 
خدمتهم ۔ من دورات تدريبية تتعلق بكيفية التعامل مع المنهاج وتتفيذه» وبما أقرته 
وباشرت به وزارة التربية والتعليم من برامج تأهيل للمعلمين والمعلمات على مهارات 
الحاسوب المختلفة واستخدام البرامج المحوسبة ك التعليم. وعليه» فربما يكون 
غات م ها تدرا ت اقفر وا رج ا هف الى و اعات ك الد ازن 
الكاصة هو ابت الف ادى إلى بل هدد اة 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤١ه‏ - يناير ١٠٠٠م Vo‏ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب4 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


جدول رقم (۸) 
تحليل التباين المتعدد )MN۸۸N0۷۸4(‏ 


المتعدد الأحادي 


[ س 
ولڪس الدلالة التابع المريعات المربعات الدلالة 
EM CIES HNETIESS‏ 


IEE EES IEEE 


521 | . 1 : Î 
EEE GIES 
31 ESEN IEE EEE 


EEE ETRE 
|_+.000 | 27.908 | 510.306 | 1 | 510.306 | تكتولوجي‎ | 


# دال عند مستوى الدلالة (© = )٠,۰۵٥‏ 


ويظهر أيضا من نتائج تحليل التباين الثائي المتعدد المعروضة ب4 الجدول رقم 
و و ف افا عن و طا ت مات العام الماك د 
الت وا م ج الل الخر 1ة ع ج رى لا ت 
)٠,٠۵ = (‏ حسب التفاعل بين المتغيرين المستقلين (الخبرة التعليمية ونوع المدرسة) 
[ وتك معا د911 576 631 2 15302 وقد كانت هدو الفروق دا 
على كل من: )١(‏ التصميم الأكاديمي [ف )١( »]4.073 = )١١١ »١۱(‏ التصميم 
المرے [ف (۱» )٣۲۲‏ = 3.999]» (۳) التصميم التكنولوجي [ف (۱» )۲٣۳‏ = 


۷٦‏ مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية 


د. خلدون عبد الرحيم آبو اليجاء/ د. عماد توفیق السعدي 


8 + وذلكا گما هو مرض ع ا لشكل رق( ويظهر فن هة اکل آن 
اعتقاد معلمي المدارس الحكومية والخاصة ومعلماتها الذين تزيد خبرتهم التعليمية 
على عشر سنوات» 4 كل من التصميمين الأكاديمي والمعرك لمنهاج اللغة العربيةء 
کو کف اعا مج ناریا كر ران ت اا ها ن 
عن عقر سترات. كما بطر من الكل فة آنه يفا كان أعقاة مى 
اللدارمى الحكومية رهط اا الاين ترية كبر القطيية على مشر سترات د 
التصميم التكتولوجي لنهاح اللغة العربية» أقوى من اغتقاد نظراتهم ج المدارس 
نفسها الذين تقل خبرتهم عن عشر سنوات؛ كان اعتقاد معلمي المدارس الخاصة 
وها القن كر حم اي عن عاو وات الق كه اتن 
من اعتقاد نظرائهم 2 المدارس نفسها الذين تزيد خبرتهم على عشر سنوات. 


25 


أقل من 4-٠١‏ ِ 
E‏ 
الشكل رقم )١(‏ التفاعل بين الخبرة التعليمية ونوع المدرسة 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤٠ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ ۷۷ 


معتقدات المعلمين والمعلمات 4 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 

إن النتيجة السابقة» وهي تآثر معتقدات معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة 
الأولى ومعلماتها 2 التصاميم الثلاثة (الأكاديمي والمعر2 والتكنولوجي) بالتفاعل 
بين المتغيرين المستقلين (الخبرة التعليمية ونوع المدرسة)» يمكن تفسير كونها . على 
التصميمين الأكاديمي والمعر 2‏ لصالح معلمي المدارس الحكومية ومعلماتها 
الذين تزيد خبرتهم التعليمية على عشر سنوات بما امتلكه هؤلاء المعلمين والمعلمات 
من خبرة 4 التعامل مع هذين التصميمين» وبما تعرضوا له من دورات تدريبية 
وبرامج تآهيلية ب كيفية تنفيذ المنهاج وفق آسسهما. ومن المدهش حقاء آن تڪون 
النتيجة نفسها ۔ فيما يخص معتقدات المعلمين والمعلمات 4 التصميم التكنولوجي ِ 
لصالح معلمي المدارس الحكومية ومعلماتها الدذين تزيد خبرتهم التعليمية على عشر 
سنوات» وهو ما يمكن عزوه إلى احتمال استجابة بعض المعلمين والمعلمات على 
'مقياس المعتقدات 2 تصميم منهاج اللغة العربية ' من واقع ما يطمحون إليه» لا من 
واقع ما خبروه ومارسوه . وأما آن تكون هذه النتيجة ۔ فيما يخص معتقدات المعلمين 
والمعلمات 2 التصميم التكنولوجي . لصالح معلمي المدارس الخاصة ومعلماتها 
الذين تقل خبرتهم التعليمية عن عشر سنوات» فهو آمر منطقي يمڪن رده الى ڪون 
هؤلاء المعلمين والمعلمات حديثي التخرج» وقد تلقوا ب4 برامج إعدادهم مواد دراسية 
خاصة بكيفية توظيف الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات ك التعليم. 

وبناءً على ما تقدم» يتبين أن معتقدات معلمي الصفوق الأساسية الثلاثة 
الأولى ومعلماتها ب كل من : التصاميم (الأڪاديمي والمعري والتڪنولوجي) لمنهاج 
اللغة العربية لتلك الصفوف» قد تآثرت على نحو دال بكل من: )١(‏ الخبرة التعليمية 
لصالح المعلمين والمعلمات الذين تزيد خبرتهم التعليمية على عشر سنوات على 
التصميمين الأكاديمي والمعر2» ولصالح المعلمين والمعلمات الذين تقل خبرتهم 
التعليمية عن عشر سنوات على التصميم التكنولوجي .() نوع المدرسة لصالح 


۷۸ مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية 


معلمي المدارس الحكومية ومعلماتها على التصاميم الثلاثة . )١(‏ التفاعل بين 
الخو اة ن ال ر ها ج مآ ازن تنك واه اند 
تزيد خبرتهم التعليمية على عشر سنوات على كل من التصميمين الأكاديمي 
والمعري» ولصالح كل من معلمي المدارس الحكومية ومعلماتها الذين تزيد خبرتهم 
التعليمية على عشر سنوات» ومعلمي المدارس الخاصة ومعلماتها الذين تقل خبرتهم 
التعليمية عن عشر سنوات على التصميم التكنولوجي. 

تطببفات الدراسة وتوصباتها : 


عنيت هذه الدراسة بتطوير أداة وتطبيقها للكشف عن معتقدات معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها Z2‏ تصميم منهاج اللغة العربية لتلك 
الصفوف» وببيان آثر كل من الخبرة التعليمية ونوع المدرسة والتفاعل بينهما 4 تلك 
المعتقدات . وقد برهنت نتائجها على مدى فعالية "مقياس المعتقدات 2 تصميم 
منهاج اللغة العربية"» الذي تم تطويره 2 الدراسة» 2 الكشف عن معتقدات 

المعلمين والمعلمات 2 التصاميم الممكنة لمنهاج اللغة العربية 2 ضوء بعض المتغيرات. 

وبناءَ على نتائج الدراسة» يخلص الباحثان إلى آنه من الممكن تطوير آداةٍ لقياس 

معتقدات المعلمين والمعلمات 2 تصميم منهاج اللغة العربية» وتطبيق هذه الأداة 
للكشف عن تلك المعتقدات وبيان أثر بعض المتغيرات فيها. ما التطبيقات التي 

يمكن اقتراحها بناءٌ على نتائج الدراسة» فتتمثل فيما هو آت: 

.١‏ الإفادة من "مقياس المعتقدات 2 تصميم منهاج اللغة العربية" 2 الكشف عما 
يعتقده المعلمون والمعلمات 2 التصاميم الممكنة لهذا المنهاج للصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى» مع الأخذ بتوجهات المعلمين والمعلمات 4 تصميم 
منهاج اللغة العربية وإشراكهم ب4 هذه العملية وتعميق دورهم فيها. 


المجلد الثامن عشر- العدد الأول- ذو الحجة ١١٤١ه‏ -يناير ١٠٠٠م‏ ۷۹ 


معتقدات المعلمين والمعلمات ب2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى 


التركيز 4 برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة على تعريف الطلبة المعلمين 
بالأبعاد المختلفة التي تتطلبها عملية تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى» وعلى تعريفهم بالتصاميم الممكنة لهذا المنهاج» 
وتدريبهم على كيفية المشاركة الفعالة 4 تصميم منهاج تكاملي لتلك 
الصفوف يفيد من كل تلك التصاميم الممكنة. 

عقد ورشات عمل لتعريف معلمي المدارس الحكومية والخاصة ومعلماتهاء 
وبخاصة ذوي الخبرة التعليمية الطويلة» بالتصاميم الممكنة لمنهاج اللغة العربية 
للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى» ولا سيما التشصميمين الإنساني 
والاجتماعي» وتدريبهم على كيفية الإفادة من تلك التصاميم 4 تصميم 
المنهاج المذڪور. 

العناية بالتصميم التكنولوجي للمنهاج والإفادة من طروحاته ۔ على نحو دقيق 
منظم مدروس ‏ ب تصميم مكونات منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية 
الثلاثة الأولى» مع عدم إهمال طروحات باقي التصاميم. 

وأما المقترحات التي يمكن تقديمها للباحثين والدارسين بناء على نتائج 
الدراسة» فهي: 

توجيه الباحثين والدارسين إلى الاهتمام بتطوير المزيد من مقاييس معتقدات 
المعلمين والمعلمات 2 تصميم مناهج المواد الدراسية المختلفة للصفوف 
الأساسية الثلاثة الأولى. 

حث الباحثين والدارسين على إجراء المزيد من الدراسات التي تكشف عن 
معتقدات المعلمين والمعلمات 2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية 


الثلاثة الأولى ب2 ضوء متغيرات أخرى غير التى فحصت ے هذه الدراسة. 
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د. خلدون عبد الرحيم أبو اليجاء/ د. عماد توفيق السعدي 

خلاصة الدراسة وخاتمتها : 

يتضمن تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى تحديد 
آهدافه» وتتظيم محتواه» وكيفية تعليمه»ء وأساليب تقويمه . وعلى الرغم من 
أهمية معتقدات معلمي تلك الصفوف ومعلماتها 2 تصميم ذلك المنهاج» إلا أن تلك 
اتات لم تكن مرضورها امح اغا اندر اعات لترو إن ل کن كلا 
ولعل السبب ب2 ذلك يرجع إلى عدم توافر مقاييس صادقة وثابتة وفعالة ب4 الكڪشف 
عن معتقدات المعلمين والمعلمات 2 تصميم المنهاج المذكور. و2 هذه الدراسةء قام 
EEG Ca Laos SLE EEE‏ 
معلمي الصفوف الأساسية الأولى ومعلماتها؛ للكحشف عن معتقداتهم 2 خمسةٍ من 
التصاميم الممكنة لمنهاج اللغة العربية لتلك الصفوف»ء كما بينا آثر بعض المتغيرات 
ب معتقدات المعلمين والمعلمات ب4 تلك التصاميم . وبشكل عام» فقد برهنت نتائج 
هذه الدراسة على تكامل التصاميم الخمسة ب2 النظام العقدي للمعلمين والمعلمات 
وإن تأثرت معتقداتهم 4 تلك التصاميم ببعض المتغيرات؛ الأمر الذي يدل على آن 
الاعتقاد ب2 أحد تلك التصاميم لا يستثني الاعتقاد ب2 غيره» وعلى آنه لمن الخطاً 
الافتراض بأن كل معلم آو معلمة يعتقد 4 تصميم واحد دون غيره . وعليه» فإن 
الطبيعة الانتقائية للمعلمين والمعلمات بشأن ما يعتقدونه 4 تصميم منهاج اللغفة 
العربية للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى» تجعل تصميم هذا المنهاج على ساس 
واحد بعينه من التصاميم الخمسة الممكنة أمرأً غير مرض ولا مقبول» وإنما يجب 
آن يكون تصميمه على نحو تكاملي يفيد من كل تلك التصاميم ويجمع ملامحها 
المميزة. 
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ملاحقّ الدراسة 
ملحق رقم (۱) 


يتكون هذا المقياس من )٠١(‏ فقرة تمثل آولويات 2 تصميم منهاج اللغة العربية للصفوف 
الأساسية الخلاثة الأولى. يرجى إعطاء كل فقرة منها درجة تتراوح بين ١(‏ = غير موافق 


۷ کک و موا و۴ 2 موا وو م س 
E ER E E E‏ 
الذربجة مذى أعتقادك ب تلك الفقرة حال تضميم المثهاج المذكور. 

اشر اا 

(۱۰) سنوات فأقل 


(۱۰) سنوات فأڪثر 


يتعين على المعلمين أن يعنوا بتوظيف محتوى المنهاج على نحو يتيح للتلاميذ توظيف 
قدراتهم ومهاراتهم اللغوية 2 تحليل مشاكل اجتماعية حقيقية حية. 
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يتوقع من التلاميذ آن يكملوا مهامًا لغوية يحققون فيها ذواتهم ب2 بيئة تعليمية تعلمية 
ملؤها الحب والاحترام المتبادل والمشاركة والتعاون. 


يعد مدى إنجاز التلاميذ وتحقيقهم للأهداف المقصودة للتعلم اللفوي هو الفرض 
الأساس لتقويم التعليم والحكم عليه. 


يجب آن يكون الهدف الأساس للمنهاج تطوير المهارات اللغوية ومهارات العمليات 
المعرفية التي تساعد التلاميذ على آن يتعلموا كيف يتعلمون. 


یجب أن يركز المحتوى الٹھا_ے2 للمنهاج اللغوي على المشاكل الاجتماعية القائمة» مثل: 
التلوث والانفجار السكانى واليطالة ونقص الطاقة والقساد وغيرها. 


يتعين على المعلمين أن يهتموا باستمرار بتوفير فرص تعليمية لغوية حقيقية تتيح للتلاميذ 
أن وطفرا خ ات الجا وا رة وا ا س 


يتوقع من التلاميذ أن يصبحوا قادرين على توظيف مهاراتهم اللغوية وتكنولوجيا 
المعلومات بكفاءة عالية تتميز بالإنتاجية والإبداع. 


۸٦‏ مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية 


تعد تربية قدرات التلاميذ ومهاراتهم اللغوية من خلال التحليل الناقد للمشاكل 
الاجتماعية آهم هدقف للمنهاج. 


يجب أن يختار محتوى المنهاج اللغوي بما يتلاءم مع كل متعلم وعلى نحو يرضي 
الاتجاهات والميول ويشبع الحاجات والاهتمامات ويناسب القدرات والمهارات. 


يتعين على المعلمين آن يزكزوا على تعليم المهارات اللغوية إلى حد الإتقان بتوظيف 
استراتيجيات فعالة مثل التعليم بالحاسوب واستخدام (الإنترنت). 


يتوقع من التلاميذ آن يتصرفوا كما لو آنهم لغويون بسبب من تنمية قدراتهم العقلية 
وتطويرها عن طريق توظيف المحتوى المعر2 اللغوي للمنهاج. 


قدراتهم ومھاراتهم 2 استكشاف المعرفة اللغوية بأنواعها. 
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يجب آن يقوم الہدف الأسمى للمنهاج على توظيف محتواه اللغوي والثقا من أجل تطوير 
التلاميذ على نحو متڪكامل متوازن. 


يجب أن تكون المهارات اللغوية الرئيسة والفرعية آهم ما يجب تضمينه 4 محتوى 
المنهاج بحيث يڪون اختيارها على ساس آهداف التعلم المقصودة» ويڪون تنظيمها 
محكوماً بالتسلسل المنطقى لتلك الأهداف. 


يتوقع من التلاميذ آن ينجزوا مهامًا لغوية تتطلب منهم ممارسة مهارات التفكير بأنواعه 


من استقرائي واستنتاجي وناقد وإبداعي. 


يتطلب من المعلمين أن يعنوا بتقويم قدرة التلاميذ على التعبير الشفوي والكتابي عن 
هة با لكات لحه اغ ة ومدق ا وكيم لارا ت حل فك ا دة اكا 


قرارات بشأنها. 
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يجب أن يركز الهدف الرئيس للمنهاج على التربية اللفوية العملية التطبيقية بتوظيف 
مجموعة من الوسائل التكنولوجية الفعالة. 


يتعين على المعلمين أن يركزوا على توظيف المحتويين الثقاب2 واللغوي للمنهاج من أجل 
تعليم التلاميذ مهارات التفكير وتطويرها بانتظام. 


بالاستقصاء والتحليل والتقويم وفق إحساس كبير بالمسؤولية. 


ومفهومهم لذواتهم بالإضافة إلى تاڪيده على تحصیلهم اللغوي. 
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